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Begabung und Beziehung

Abstract

Die Annahme, dass die Begabungsentwicklung von Kindern ab der Geburt
auch von der Qualitat ihrer Beziehungen zu wichtigen Bezugspersonen ab-
hangt, ist nicht neu. Dass jedoch friihpadagogische Fachkrafte und sogar Lehr-
krafte in der Grundschule wesentliche Beziehungsfunktionen erfiillen miissen,
um die Lernentwicklung von Kindern individuell férdern zu kénnen, wird hau-
fig noch nicht stark genug beachtet. Dieser Text begriindet, warum Lernen
und Begabungsentfaltung nur auf dem Nahrboden emotional bedeutsamer
Beziehungen gelingen kann, in denen Kinder sich sicher und geschiitzt fiihlen
und sowohl Explorationsunterstiitzung als auch Lernassistenz erfahren.
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1. Lernentwicklung und emotionale
Beziehungen

Ergebnisse der modernen Hirnforschung haben gezeigt, dass Lernen nur dann
auf eine nachhaltige Weise erfolgt, wenn tiefere emotionale Zentren im Gehirn
aktiviert werden - und genau dies geschieht vor allem im Kontext personlich
bedeutsamer zwischenmenschlicher Beziehungen (Huther 2003; 2011; Spitzer
2011). Empirische Studien ergeben zusammenfassend, dass Kinder Erwachse-
ne dann starker beachten, intensiver von ihnen lernen und effektiver mit ihnen
kommunizieren, wenn sie eine vertrauensvolle emotionale Beziehung zu ihnen
haben (vgl. Ahnert, Harwardt 2008; Pianta 1999). Je jiinger Kinder sind, umso
besser kénnen sie vor dem Hintergrund solcher Beziehungen {iberhaupt Ener-
gie und Aufmerksamkeit dem Lernen widmen. Das liegt daran, dass Lernen
eine Freiheit von Angst und Unsicherheit voraussetzt, die Kinder, je jlinger
sie sind, nur bei Anwesenheit vertrauter Bezugspersonen empfinden konnen.

Familidre Beziehungen, aber auch ErzieherInnen-Kind-Beziehungen und Lehre-
rInnen-Schiiler-Beziehungen erfiillen fiir das Lernen und die individuelle Ent-
wicklung von Kindern (im Idealfall) mindestens fiinf Funktionen: Sie bieten
dem Kind Zuwendung, Sicherheit, Stressreduktion, Lernassistenz und Explora-
tionsunterstiitzung (Booth et al. 2003; vgl. auch Ahnert, Harwardt 2008). Auf
der Basis der sicherheitgebenden und stressreduzierenden Beziehungsfunktio-
nen ermdglichen Explorationsunterstiitzung und Lernassistenz die besondere
soziale Einbindung der Lernentwicklung, die fiir die Aneignung von Kulturwis-
sen und -werten notig ist (vgl. Drieschner 2011). In padagogischen Beziehun-
gen verlagern sich mit zunehmendem Alter der Kinder die sicherheitgebenden
und stressreduzierenden Funktionen eher in den Hintergrund.

2. Emotionale Sicherheit und
Begabungsentfaltung

Besonders jlingere Kinder (unter drei Jahren) missen die Gewissheit haben,
jederzeit kérperliche Nahe zu einer vertrauten Bezugsperson herstellen zu kon-
nen, um Schutz und Hilfe bei ihr zu finden, wenn sie sich durch etwas verunsi-
chert fiihlen. Das durch Angst und Unsicherheit ausgeléste Suchen nach Nahe
- die Bindungsforschung spricht von ,Bindungsverhalten” (vgl. Ainsworth et
al. 1978; Bowlby 1969) - ist angeboren und steht in einem natlrlichen Wi-
derspruch zum Neugier- und Erkundungsverhalten (,Explorationsverhalten®),
welches eine wichtige Grundlage fiir die geistige Entwicklung ist. Die folgen-
de Abbildung stellt diese antagonistische Beziehung dar. Man spricht auch
von einer ,Bindungs-Explorations-Balance”, die das Kind im Zusammenspiel
mit vertrauten Bezugspersonen herstellen muss, um sich positiv entwickeln
zu kénnen. Damit das Kind ein Bindungs-Explorations-Gleichgewicht aufrecht-
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erhalten kann, missen ,Bindungspersonen” ihm gewissermalen als eine ,si-
chere Basis” (,secure base”, Ainsworth et al. 1978) zur Verfiigung stehen, von
der aus es die Welt erobern kann.

In Abhdngigkeit von den Interaktionserfahrungen, die Kinder mit ihren Be-
zugspersonen ab der Geburt machen, entwickeln sie zu ihnen Bindungsbezie-
hungen, deren Qualitdten am Ende des ersten Lebensjahres an ihren Reakti-
onen auf kurze Trennungen erkennbar sind (de Wolff, van Ijzendoorn 1997;
Ainsworth et al. 1978). Sogenannte ,Bindungsmuster” (Ainsworth et al. 1978)
sind nichts anderes als erfahrungsbasierte, jedoch in diesem Alter noch nicht
bewusst reprasentierte Erwartungshaltungen. Kinder mit einer ,sicheren Bin-
dung” zu einer vertrauten Bezugsperson sind sich aufgrund ihrer Erfahrungen
mit dieser Person ,sicher”, dass sie bei Gefahr alles tun wiirde, um das Kind zu
schiitzen. Kinder erwerben diese Erwartungshaltung vor allem dadurch, dass
ihre Bezugspersonen feinflihlig auf sie eingehen, wenn sie Angst, Unsicherheit
oder Unbehagen ausdriicken und korperliche Nahe suchen. Werden Kinder in
einer unvertrauten Umgebung durch kurze Trennungen von einer Bezugsper-
son beunruhigt, zu der sie eine sichere Bindung entwickelt haben, so suchen
sie anschlieRend sofort und direkt den Kontakt zu ihr und werden durch die-
sen schnell und nachhaltig beruhigt.

Es gibt verschiedene Muster unsicherer oder sogar hoch unsicherer Bindun-
gen, die Kinder zu ihren Bezugspersonen ausbilden kdnnen. Liegt eine hoch-
unsichere Bindung vor, so erwartet das Kind irgendeine Form von Gefahr, die
von der entsprechenden Bezugsperson ausgeht (Crittenden 1994; Crittenden
et al. 2007). Verhaltensweisen, an denen sich sichere, unsichere und hochun-
sichere Bindungsmuster identifizieren lassen, sind im Rahmen der Bindungs-
forschung mit Hilfe von Videoanalysen sehr detailliert beschrieben worden
(Ainsworth et al. 1978; Crittenden 1994). Empirische Studien haben gezeigt,
dass Bindungssicherheit nicht nur fiir die sozioemotionale sondern auch fiir
die kognitive Entwicklung von Kindern sehr glinstig ist (z.B. Arend et al. 1979;
Erickson et al. 1985; Main, Cassidy 1988; Suess et al. 1992; Stams et al. 2002).
Hoch unsichere Beziehungen haben ausgesprochen negative Auswirkungen
auf die Personlichkeits- und Lernentwicklung von Kindern (Geddes 2007; How-
es, Ritchie 2002; Zulauf-Logoz 2008).

Bindungsmuster, die Kinder in ihrem familidren Kontext entwickeln, bestim-
men die Art und Weise ihrer Kontaktaufnahme und Beziehungsgestaltung mit
Erwachsenen (und Kindern) auferhalb dieses Kontextes. So zeigen sich z.B.
hiufig Ubereinstimmungen zwischen Bindungsmustern von Kindern mit ihren



Eltern und mit frihpadagogischen Fachkraften (Ahnert et al. 2006). Auch Bin-
dungsmuster, die Kinder mit ErzieherInnen entwickeln, zeigen eine Tendenz,
sich auf weitere padagogische Beziehungen zu ,libertragen”. Man kann die-
sen Trend zur ,Beziehungs-Muster-Reproduktion” auch noch im Grundschul-
alter fiir LehrerInnen-SchiilerInnen-Beziehungen beobachten (Howes et al.
1998; Pianta, Stuhlman 2004). Obwohl Beziehungsmuster somit offenbar eine
Tendenz zur ,sich selbst erfiillenden Prophezeiung” innewohnt, birgt jede in-
dividuelle Beziehung aber auch die Moglichkeit modifizierender und damit
musterverandernder Erfahrungen. Einige - z.T. auch groR angelegte - Studien
zeigen, dass gerade fiir KiTa- und Grundschulkinder mit sehr problematischen
Verhaltensweisen und / oder schwierigen familidren Bedingungen viel davon
abhdngt, ob es ErzieherInnen bzw. Lehrkriften gelingt, trotz der negativen
Beziehungserwartungen, die diese Kinder mitbringen, eine vertrauensvolle Be-
ziehung zu ihnen aufzubauen. Gelingt das, so verbessern sich die Prognosen
ihrer weiteren sozio-emotionalen und akademischen Entwicklung bedeutsam
(Burchinal et al. 2002; Hamre, Pianta 2001). Wie es Lehrkraften von Vor- und
Grundschulkindern gelingen kann, die negativen Beziehungsmuster ,schwie-
riger” Kinder nicht weiter zu stabilisieren (wozu das Verhalten dieser Kinder
herausfordert) sondern positiv zu verandern, beschreiben z.B. Howes & Ritchie
sowie Geddes auf der Basis umfangreicher Fallstudien (Geddes 2007; Howes,
Ritchie 2002).

3. Padagogische Herausforderungen fiir
die emotionale Sicherheit von Kindern

Wenn Kinder sich in einer Beziehung emotional ,sicher” fiihlen, so ist eine
wichtige Grundbedingung fiir Lernen erfillt, auf die - wie wir erldutert haben
- um so sorgfaltiger zu achten ist, und die um so schwieriger zu erfiillen ist,
je jlinger Kinder sind und je unsicherer die Beziehungsmuster sind, die sie in
ihrem familidren Kontext entwickelt haben. Gelingt es nicht, Kindern in der
KiTa oder in der Schule im Rahmen padagogischer Beziehungen emotionale
Sicherheit zu vermitteln, so ist davon auszugehen, dass das die Kinder darin
einschrankt, sich ihrer Umwelt mit Lerninteresse zuzuwenden. Die mit emoti-
onaler Unsicherheit einhergehenden Prozesse der kdrperlichen Stressreaktion
haben dariiber hinaus - vor allem durch das Stresshormon Kortisol - direkte
unglinstige Auswirkungen auf neuronale Prozesse im Gehirn, die mit der Lern-
entwicklung zusammenhangen (z.B. Hiither 2003).

Kinder unter drei Jahren sind hier besonders gefahrdet, da alles Unbekann-
te in diesem Alter leicht Angste auslost, die von existenzieller Qualitat sind.
Es reicht nicht, dass eine vertraute Bezugsperson physisch anwesend ist, um
dem Kind Sicherheit zu vermitteln. Um eine ,secure-base”-Funktion zu erfiillen,
muss sie ihm dartiber hinaus standig einen Teil ihrer Aufmerksamkeit widmen,
um auf Signale der Riickversicherung angemessen reagieren zu kénnen. In



Abhdngigkeit von der Anzahl der zu betreuenden Kinder kann das in friihpa-
dagogischen Kontexten in einigen Situationen zu einer schwierigen Aufgabe
werden. Die Kortisol-Regulation kann somit gerade im Rahmen einer friihen
Fremdbetreuung leicht ungiinstig beeinflusst werden (Watamura et al. 2003).

Eine besonders sensible Situation fiir die emotionale Sicherheit kleiner Kinder
stellt der Ubergang in eine Fremdbetreuung dar. Den meisten friihpiddagogi-
schen Fachkréften ist das Berliner Eingewdhnungsmodell (Laewen et al. 2003)
bekannt, das an der Bindungstheorie ausgerichtet ist und durch empirische
Forschung weiter abgesichert wurde. Das Modell Tiefert praktische Richtlinien,
die den Aufbau einer Bindungsbeziehung zu einer Bezugsbetreuerin in der
kritischen Eingewdhnungsphase in die Kita unterstiitzen. Es legt besonderen
Wert auf die Anwesenheit und Mitarbeit einer vertrauten Bindungsperson
Uber einen individuell unterschiedlich langen Zeitraum, die es dem Kind er-
maglicht, die psychologische Funktion der Sicherheitsbasis, die sie erfiillt, auf
eine andere Person zu libertragen. Hierfiir ist es notwendig, dass das Kind das
verbale und nonverbale Beziehungsverhalten zwischen der vertrauten und der
noch unvertrauten Bezugsperson beobachten kann und auf eine kongruente
Weise vermittelt bekommt, dass seine vertraute Bezugsperson die Ubergabe
wiinscht und dem Kind die Trennung zutraut.

Natliirlich ist die emotionale Sicherheit von Kindern nicht nur in den ersten
Lebensjahren ein Thema. Es gibt viele Situationen, die auch spater heftige
und anhaltende Stressreaktionen bei Kindern auslésen kénnen und in denen
sie Hilfe und Unterstiitzung brauchen, um ein Gefiihl der emotionalen Sicher-
heit wieder herstellen zu kénnen. So kénnen z.B. schon im Grundschulalter
Leistungsdruck und Leistungsangst ein AusmaR erreichen, welches das innere
Sicherheitsgefiihl von Kindern gefahrdet. Sobald das formelle Lernen beginnt,
werden Kinder erstmals mit der Moglichkeit konfrontiert, vor den Augen an-
derer zu ,versagen”. Es ist durch empirische Studien belegt, dass die Konfron-
tation mit nicht-16sbaren Aufgaben in einem sozial-evaluativen Kontext sehr
starke und lang anhaltende Kortisol-Reaktionen hervorruft (Dickerson, Kemeny
2004). Im Hinblick auf die nachteiligen Auswirkungen, die Stress auf hirnphy-
siologische Prozesse hat, die mit der Lernentwicklung im Zusammenhang ste-
hen, sollten Uberforderungen im Leistungsbereich und Bewertungen, die das
Selbstwertgefiihl gefahrden, unbedingt im Kontext padagogischer Beziehun-
gen aufgefangen und letztlich durch eine individuelle Forderung vermieden
werden.




4. Wie entstehen gute Beziehungen zu
Kindern?

Wir haben bereits herausgestellt, dass eine Betreuungsperson feinfiihlig auf
die emotionalen Kommunikationen eines Kindes eingehen muss, damit es Be-
ziehungssicherheit entwickeln kann, und dass dabei die Qualitat des Umgan-
ges mit Signalen, die Angst, Unbehagen, Unsicherheit oder Stress ausdriicken,
ganz besonders wichtig ist. Wenn diese fundamentalen Beziehungsbeddirfnis-
se erfiillt werden, tragen eine méglichst feinfiihlige Explorationsunterstiit-
zung und Lernassistenz weiter zu einer guten Beziehung bei. Was ,Feinfiihlig-
keit” im Umgang mit Kindern bedeutet, wurde bereits in den Anfangen der
Bindungsforschung von Mary Ainsworth (vgl. Ainsworth et al. 1974) definiert:

Feinfiihligkeit im Umgang mit einem Kind beinhaltet, die Signale des
Kindes (Ainsworth et al. 1974)

a) wahrzunehmen,

b)  richtig zu interpretieren,

Q) angemessen darauf zu reagieren,
d)  prompt zu reagieren und

e) verlasslich zu reagieren.

Die Feinfiihligkeitsdefinition von Ainsworth entstand vor dem Hintergrund
von Beobachtungen der Interaktionen zwischen Miittern und ihren Kindern
im ersten Lebensjahr. Sie bezieht sich somit vorrangig auf den Umgang mit
kindlichen Bediirfnissen, deren Erfiillung zu gewdhren ist. Mit zunehmendem
Alter wird aber auch das Setzen von Grenzen zum wichtigen Beziehungsthe-
ma zwischen Bezugsperson und Kind. Kinder duRern ihre Bediirfnisse nach
Strukturgabe und Regeln sowie nach Konsequenz im Umgang mit dem Ein-
halten und Uberschreiten von Regeln natiirlich nicht direkt. Diese Bediirfnisse
geraten zudem leicht in einen Widerspruch zu anderen Bediirfnissen und Wiin-
schen, die das Kind gerade hat. NaturgemaR entstehen somit Konflikte mit
seinen Bezugspersonen, welche die Entwicklung von Selbststeuerungskompe-
tenzen vorantreiben, z.B. die Fahigkeit, Wunscherfiillungen auf einen spateren
Zeitpunkt zu verschieben oder sogar manchmal ganz darauf zu verzichten.
Ein sensibler Umgang von Bezugspersonen mit notwendigen Grenzsetzungen
spielt nach dem ersten Lebensjahr fiir die Beziehungsqualitat und fiir die emo-
tionale Sicherheit von Kindern zunehmend eine ebenso wichtige Rolle wie die
angemessene Erflillung von Bediirfnissen und Wiinschen.

Wir mochten aufgrund unserer Beobachtungen von Kindern im KiTa-Alltag der
urspriinglichen Feinfiihligkeitsdefinition noch einen weiteren Aspekt hinzufi-
gen. Sobald Kinder in Gruppen betreut werden, wird die Beziehungsqualitat
eines individuellen Kindes zur Betreuungsperson sehr wahrscheinlich auch
durch ihren Umgang mit den anderen Kindern beeinflusst. Kinder beobachten
diesen ndmlich sehr genau. Aufgrund von Forschungsergebnissen zum Modell-



lernen (z.B. Bandura 1976) muss man davon ausgehen, dass sie sich wahrend
dieser Beobachtung mit den anderen Kindern identifizieren und - je nach dem,
wie sich die Betreuungsperson den anderen Kindern gegeniiber verhalt - stell-
vertretend beziehungsrelevante Erwartungen ausbilden. Auch die ,Gerech-
tigkeit” der Zuwendungsverteilungen diirfte die Beziehungsqualitat der ein-
zelnen Kinder zu einer Betreuungsperson entscheidend mitbestimmen. Diese
Annahmen entsprechen den Ergebnissen einer Meta-Analyse von Studien zur
ErzieherInnen-Kind-Beziehung, in der sich zeigte, dass die Bindungsqualitat
von KiTa-Kindern zu einer Erzieherin unter Umstanden (groRe Kindergruppen)
sogar starker durch ihre gruppenbezogene Feinfiihligkeit bestimmt wird, als
durch ihre Feinfihligkeit im Umgang mit dem jeweiligen individuellen Kind
(Ahnert et al. 2006).

Welche Bediirfnisse von Kindern auf verschiedenen Entwicklungsstufen und
in verschiedenen Kontexten durch welche Verhaltensweisen am besten zu
erfiillen bzw. durch Grenzsetzungen zu regulieren sind, beschreibt das Fein-
fiihligkeitskonzept nicht. Ubertragen auf didaktische Situationen kénnte man
z.B. unter einer feinfiihligen Explorationsunterstiitzung bzw. Lernassistenz die
sensible Anpassung von spielerischen Herausforderungen oder Lernaufgaben
an die bereits entwickelten Kompetenzen bzw. an das Lernvermdgen eines Kin-
des verstehen. Eine solche feinfiihlige Anpassung wiirde bewirken, dass das
Kind sich weder (iber- noch unterfordert fiihlt und ein Gefiihl von Selbstwirk-
samkeit und Kompetenz im Umgang mit Leistungsthemen entwickelt (vgl.
Drieschner 2011; Vygotsky 1987).

Menschen verfiigen kulturiibergreifend iiber ein intuitives Wissen im Umgang
mit Kindern (vgl. Papousek, Papousek 1987), das ihnen bei aufmerksamer Wahr-
nehmung die richtigen Handlungsimpulse nahe legt. Automatisch richten sie
sich zudem nach den kulturspezifischen, individuellen Erfahrungen aus, die
sie selber als Kind mit ihren Bezugspersonen gemacht haben (z.B. Keller 2011;
Ainsworth et al. 1974; van Ijzendoorn 1995). Da intuitive Impulse leicht durch
falsche oder situativ unpassende Erziehungsvorstellungen oder durch die Aus-
wirkungen ungiinstiger erfahrungsabhédngiger Beziehungsmuster tberlagert
und verfalscht werden kdnnen, ist es - besonders flir padagogisches Fachper-
sonal - unerldsslich, gute Kenntnisse Uber die psychologische Entwicklung
von Kindern, Uber ihre altersabhdngigen Bediirfnisse und liber angemessene
Formen des Umgangs damit zu erwerben. Da kulturelle Einfliisse schon die
allerfriihesten Mutter-Kind-Interaktionen pragen und daher von Anfang an die
Bediirfnisentwicklung und die Art des Bediirfnisausdruckes von Kindern mo-
dulieren, sollten padagogische Fachkrafte, die multikulturelle Kindergruppen
betreuen, auch hier gute Kenntnisse besitzen (Kartner, Keller 2011).




5. Beziehung, Lernen und Selbstkompetenz

Auf der Basis einer sicheren, emotional positiven Beziehung wirken sich ba-
sale Mechanismen des informellen und formellen Lernens effektiver aus: So
identifizieren sich Kinder um so eher mit Erwachsenen und ahmen sie nach, je
intensiver die Beziehung zu ihnen ist (z.B. Bandura 1969). Auch werden soziale
Normen und Werte im Kontext emotional naher und affektiv warmer Beziehun-
gen eher von Kindern libernommen (z.B. Rohner 1986).

Nicht nur eine groRere Explorations- und Lernfreude und eine nachhaltige-
re Wirkung der basalen Mechanismen sozialer Beeinflussung resultieren aus
einem positiven emotionalen Beziehungsumfeld - es gibt zudem noch ein
grundlegendes Entwicklungsprinzip des menschlichen Gehirns, das erklart,
warum soziale Beziehungen und positive Interaktionserfahrungen fiir die Be-
gabungsentfaltung von Kindern eine so zentrale Rolle spielen:

Um vorhandene Leistungspotenziale oder Begabungen tatsachlich in konkrete
Leistungen umzusetzen, sind Selbststeuerungskompetenzen (Selbstkompe-
tenzen) notwendig - wie z.B. die Fahigkeiten, sich selber wahrnehmen, zuriick-
halten, motivieren oder beruhigen zu kdnnen (vgl. Kuhl, Kiinne, Aufhammer
2011). Der Erwerb dieser Fahigkeiten ist mit der langsamen Reifung des pra-
frontalen Cortexes in Kindheit und Jugend assoziiert (Stuss, Benson 1986).

Vieles spricht dafiir, dass Hirnreifungsprozesse dieser Art auf einem wechsel-
seitigen Zusammenspiel von genetischen Faktoren und Interaktionserfahrun-
gen basieren (Nelson, Bloom 1997; Siegel 2001). Konkret heift das, dass die
Entwicklung von Selbstregulationsfahigkeiten die Teilhabe an gut regulierten
Interaktionsprozessen voraussetzt. Von Bezugspersonen gut regulierte In-
teraktionen mit Kindern sind wiederum Voraussetzung und auch Folge einer
sicheren, emotional positiven Beziehung zu ihnen. Erleben Kinder in diesem
Kontext, dass sie realistisch wahrgenommen und z.B. situationsangemessen
ermutigt oder beruhigt werden, so lernen sie, diese Steuerungselemente auch
im Umgang mit sich selber anzuwenden (vgl. Kuhl, Volker 1998). Selbstkompe-
tenzen beim Problemldsen zeigen sich dann etwa in der Fahigkeit, Hindernisse
zu Uberwinden und in der Frustrationstoleranz. Durch die Ausbildung dieser
Fahigkeiten wird die allgemeine Lernentwicklung von Kindern enorm unter-
stlitzt und der Gewinn erhdht, den sie aus Lernkontexten ziehen kdénnen, in
denen Methoden der individuellen Forderung eingesetzt werden.




6. Zusammenfassung

Kinder lernen und entwickeln sich vor allem in der Interaktion mit emotional
bedeutsamen Bezugspersonen. Explorationsunterstiitzung und Lernassistenz
kdnnen als didaktische Beziehungsfunktionen aufgefasst werden, die beson-
ders in padagogischen Kontexten im Vordergrund stehen und die Begabungs-
entfaltung ganz direkt unterstiitzen. Notwendige Bedingung dafiir, dass diese
didaktischen Beziehungsfunktionen und andere Prozesse des sozialen Lernens
auf eine moglichst optimale Weise wirksam werden, sind fundamentalere Be-
ziehungsfunktionen, die dem Kind emotionale Sicherheit vermitteln. Diese
werden vor allem durch eine feinfiihlige Stressregulation und durch das an-
gemessene Eingehen auf emotionale Bediirfnisse erfiillt. Durch die Erfahrung
einer feinflihligen Regulation emotionaler Bediirfnisse - auch in Gruppensitu-
ationen - entwickeln Kinder zudem Selbststeuerungskompetenzen, die fiir die
Umsetzung von Begabung in Leistung zentral sind.

7. Besondere Leseempfehlungen

Folgende weiterfiihrende Literatur empfehlen wir zu diesem Thema:

e Drieschner (2011)

e Huther (2003 und 2011)

e Keller (2011)

e Kuhl, Kiinne, Aufhammer (2011)

¢ Schwer, Volker (2011); Volker, Schwer (2011)

Die genauen bibliographischen Angaben entnehmen Sie bitte dem folgenden
Literaturverzeichnis.
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